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Introducere

Lucrarea de fata este structurata in doua parti, una teoretica, care cuprinde detalierea
conceptelor de baza ale lucrarii, si o parte practica prin intermediul careia Incercam sa
evidentiem impactul pe care il are filosofia pentru copii in dezvoltarea morald a
preadolescentilor.

Un prim capitol al lucrarii de centreaza pe aspectele legate de filosofia copilariei din
perspectiva unor diversi cercetatori, modul in care este incurajata sau nu educatia filosofica
a copilariei, delimitari conceptuale ale constructului copilarie, atat din perspectiva filosofica
cét si cea sociala. In cadrul celui de-al doilea capitol sunt abordate aspectele teoretice cu
referire la dezvoltarea morala (teorii ce urmdresc caracteristicile morale, modul in care aceste
teorii incearca sa aduca o gandire sistematica asupra fenomenului). Ulterior conceptul de
moralitate este abordat in forma sa de competenta, punand accent pe competentele morale
care se pot manifesta din perspectiva comportamentului psihologic (intern), precum si din
cea a comportamentului social (extern). Al treilea capitol face referire la reperele axiologice
n filosofia pentru copii, insistdndu-se pe detalierea aspectelor teoretice, pe rolul pe care il
are profesorul Tn comunitatea de cercetare, precum si pe studii care evidentiazd modul in
care este abordata filosofia pentru copii in diverse contexte culturale.

A doua parte a lucrarii, cea practica isi propune drept scop principal evidentierea
impactului pe care filosofia pentru copii il are asupra dezvoltarii morale si asupra abilitatilor
non-cognitive in randul preadolescentilor de 11-12 ani. Tn acest sens am realizat un studiu
care a presupus o interventie si aplicarea unei analize test-retest prin care am masurat
aspectul competentei morale si 0 serie de abilitati (de comunicare, sociale, de cooperare si
de munca in echipa etc.) dezvoltate in randul copiilor din clasele a V-a si a VI-a unde s-a
avut Tn vedere implementarea unui program de interventie bazat pe filosofia pentru copii,
comparativ cu clasele care si-au desfasurat activitatile obisnuite (fara participare la
program). Astfel, vor fi verificate pe cele doud grupuri (experimental si de control) o serie
de variabile precum judecata morald si abilitatile non-cognitive. Tn ultima parte a acestei
lucrari sunt mentionate concluziile rezultate in urma verificarii ipotezelor prin intermediul
analizelor statistice, consecintele stiintifice si practice ale acestei lucrari, eventualele limite

ale cercetarii, dar si intentiile si directiile de cercetare ulterioare.






CAPITOLUL |

COPILUL iN FILOSOFIA MORALA

Gandirea filosofica in frageda copilarie exista, iar acest fapt trebuie valorificat. Copiii
trebuie respectati si priviti ca parteneri in incercarile adultilor de a Tntelege si de a explica
tot ceea ce se poate intampla in mediul nostru inconjurdtor. Pornind de la aceasta idee, in
cadrul acestui prim capitol voi incerca sa abordez o serie de aspecte legate de filosofia
copilariei din perspectiva mai multor cercetatori, modul in care este incurajata sau nu
educatia filosofica a copilariei, dar si delimitarile conceptuale ale constructului copildrie,

atat din perspectiva filosofica cat si cea sociala.

1.1. Filosofia copilariei

Intr-una din dimensiunile sale, filosofia reprezinti o practici care se ocupi cu
problematizarea ideilor, a credintelor si a valorilor dominante. De fapt, prin intermediul
tuturor experientelor noastre din mediul inconjurator, putem observa ca existd anumite
aspecte dominante, intr-o anumita ordine, sau simultane, anumite defecte sau discontinuitati,
n aceeasi ordine. Niciun domeniu social nu este complet sau auto-suficient pe deplin. Cu
cat problematizarea lumii sociale incepe de mai devreme, cu atat naratiunea sinelui si
intelegerea individului au sanse de a se dezvolta mai complex si mai armonios, iar individul
sa isi gaseasca mai potrivit propriul rol si rost in lume.

In ultima perioadi au existat din ce in ce mai multe preocupari cu privire la drepturile
copiilor din perspectiva filosofica. Aceste preocupari trec dincolo de aspectele teoretice,
subliniindu-se importanta implementarii unor propuneri de a reconstrui filosofia intr-0 asa
manieri incat sd poate fi practicata si de citre copii’.

Exista, de fapt, mai multe teorii cu privire la drepturile copiilor la cultura si drepturile
culturale. Astfel, perspectiva principala in ceea ce priveste drepturile copiilor evidentiaza
teoriile conventionale care pun accent pe raportul dorinta/ putere sau pe interesele copiilor,
si priveste experienta de viata specifica copiilor precum existenta unui individ aici si acum

(hic e nunc), subestimand procesul de dezvoltare a autonomiei personale.?

! Secvente din cadrul acestui subcapitol au fost publicate intr-o varianta similard in articolul: Paraschiva,

Rusu Bucea, Philosophical Debates among Children, Postmodern Openings, 14(2), 2023, pp. 31-38.

2Florin Lobont, Children’s Bioethics, Theory of Attachment, and P4C, Trivent Publishing, 2019, pp. 55— 73.
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drepturile copilului Tn ceea ce priveste relatiile, mediul socio-cultural si identitatea culturala.
Sustindtorii acestei perspective mentioneaza ca fiintele umane sunt interdependente in mod
esential, facand formarea si dezvoltarea autonomiei posibila doar prin intermediul relatiilor
cu ceilalti.

Studiul copildriei implicat in filosofia copildriei are o implicatie eticd foarte
importantd, si anume, faptul cd atunci cand ,,un copil formuleaza o intrebare existentiala
devine un interlocutor adult valid care ajuta la constructia fiintei umane a copilului ca subiect
reflectiv care incepe si gandeasci pentru el insusi.”

Imaginea oferita despre copilarie defineste ceea ce sunt si cum trebuie sd fie copiii
pentru a se potrivi in societatea mai largd, pentru a fi considerat copil, si anume: trebuie sa

fie naiv, sa nu stie nimic sau foarte putin, despre viata si despre lume. Trebuie sa fie total

lipsit de experienta, dependent si controlabil.

1.2. Statusul moral al copilului

1.2.1. Statusul moral - delimitari conceptuale

In ultima perioadi a crescut interesul filosofilor pentru conceptualizarea teoreticd a
notiunii de status moral. Astfel, se insista pe principiile si criteriile de determinare care stau
la baza statutului moral. Aceste principii ar putea fi aplicate in cazul copiilor, gandind intr-
0 manierda mai riguroasa atunci cand este vorba de atribuirea statusului moral copiilor,
comparativ cu cel al adultilor.

Atunci cand o entitate are statut moral, nu putem actiona impotriva acesteia asa cum
ne dorim, fari a tine cont de starea sa de bine, preferintele sale sau existenta sa. {i datorim o
serie de obligatii morale acelei entitati. Ca agent moral, trebuie sd ne pese de ceea ce isi
doreste sau de nevoile sale sau, pur si simplu, de ceea ce este, sau chiar ca este. Aceste
aspecte solicitd o serie de limite care trebuie a fi puse in legatura cu modul nostru de a actiona
fatd de o anumita persoand/ entitate morala.

Statusul nostru moral pare sa fie auto-evident, poate pentru ca am crescut intr-0
cultura care trateaza toti oamenii la fel de importanti din punct de vedere moral, dar si

datorita faptului ca suntem considerate cele mai evoluate fiinte de pe pamant. Desi aparent

% Ibidem, p.52.



neproblematic, este totusi destul de greu de argumentat de ce suntem de o importanta morala
superioara celorlalte fiinte vii, fara de care nu am putea exista.

Tn ceea ce priveste relatiile inter-umane, cand ne punem astfel de intrebari, raspunsul
care ne vine in minte de cele mai multe ori este ca suntem de acord ca trebuie sa-i respectam
pe ceilalti. Eu merit respect pentru ca ii respect pe ceilalti, iar preferintele si interesele mele

conteaza deoarece sunt constienta ca si ale celorlalti conteaza.

1.2.2. Statusul moral in copildrie

Tn ceea ce priveste statusul moral al copilului este necesard o examinare a unei
intrebari fundamentale: Sunt copiii de aceeasi importanta morald ca si adultii, sau au o
importantd mai scazuta/ mai mare in ceea ce priveste statusul moral? Noi ar trebui sa tratam
copiii acordandu-le o importanta morala mai ridicata decat adultilor, Tntrucit modul in care
sunt educati si apreciati de mici copii, lasd o amprenta decisiva in formarea copilului ca
adult, in formarea personalitatii acestuia, dar si a adevaratelor valori dupa care se ghideaza
n viata adulta.

Teoreticienii aspectelor morale legate de copilarie au specificat in mod simplu si
general cd copiii au un status moral particular comparativ cu adultii si s-au focalizat pe
implicatiile acestui presupus status. Facand referire la statusul moral al copiilor, se constata
ca acestia au fost tratati diferit fatd de adulti, in diverse maniere ce nu pot fi explicate in
termeni de a avea mai putine interese sau dorinte sau de a depune mai putin efort pentru a
atinge anumite preferinte. Totusi, preferintele copiilor nu mai sunt subordonate uniform
intereselor adultilor potrivit lui Dwyer.

Disciplinarea copiilor si impunerea anumitor restrictii nu sunt neaparat incompatibile
cu faptul ¢4 au un status moral egal cu cel al adultilor. Tntr-adevir, chiar daca este recunoscut
faptul ca o fiinta are un status moral mai ridicat comparativ cu o alta fiinta, aceasta poate fi
tratatd intr-o manierd mai paternalistd comparativ cu ceilalti. Aceasta pentru cd, in timp ce
copiii si copildria au o legatura simbolica cu moralitatea si cu achizitia de cunostinte, se
cunosc foarte putine date despre oportunitatile actuale ale copiilor de a aborda subiectele
morale ce trebuie insusite. Clarificarea notiunii de status moral la copii devine astfel foarte
importanta, deoarece copiii nu pot sd-si asigure in mod eficient recunoasterea morala
potrivitd din partea celorlalti. Statusul moral reprezinta un concept care implicd doua

semnificatii: capacitatea de a realiza judecati morale si statusul generat de aceste judeciti.



1.3.3. Tezele statusului moral al copilului

Existd o serie de argumente legate de statutul moral al copiilor, dintre care amintim
teza egalitarismului, teza tratamentului inegal si teza privind drepturile limitate al parintilor.*

Teza considerarii egale (a) sustine faptul ca copiii sunt indreptatiti sa aiba aceeasi
consideratie morala ca si adultii. Cu alte cuvinte, statutul moral al copiilor este la acelasi
nivel cu cel al adultilor. Aceasta teza are la baza realitatea ca, la randul lor, copiii sunt
persoane, iar fiecarei persoane i se atribuie, in general, un anumit statut moral.

Un alt principiu care sta la baza teoriei statutului moral al copiilor se refera la faptul
cd, desi au o consideratie moralda egald cu a adultilor (b), copiii trebuie tratati, totusi, diferit
de adulti (teza tratamentului inegal). Pana la o anumita varsta, copiii nu au, spre exemplu,
drept de vot, drept de a conduce vehicule, drept de semnaturd sau dreptul de a consuma
alcool sau tutun.

Al treilea argument referitor la statutul moral al copiilor face referire la legitimitatea
rolului pe care il au parintii (C) in cresterea copiilor si sustine ideea conform céreia parintii
au o autoritate limitata in a dirija cresterea copiilor, din cauza ca cei din urma sunt considerati
imaturi, lipsiti de experienta avand capacitati cognitive limitate, fiind predispusi la greseli
atunci cand sunt pusi in situatia de a-si judeca propriile interese.

Teza considerdrii egale, teza tratamentului inegal si teza privind drepturile parintesti
limitate surprind ceea ce pare a fi pozitia rezonabila cu privire la statutul moral al copilului.
Aceasta contrazice unele viziuni privind copilul, si anume aceea care sustine ideea conform
careia copilul este proprietatea parintilor sau viziunea libertariana extrema, in care copilul si
adultul au aceleasi drepturi si libertati. Cu alte cuvinte, in aceste conditii, parintii nu ar avea
drepturi in calitate de parinti, iar copiii ar trebui tratati in aceeasi maniera ca si persoanele

adulte.
1.3. Educatia morali

1.3.1. Aspecte teoretice

Dezvoltarea umana reprezintd un proces complex care presupune un efort moral ca
atare, educatia morala infaptuindu-se de la inceputul si pana la sfarsitul vietii. Dezvoltarea
morala este realizata, nu doar prin aspectele obisnuite timpurii, constand dintr-o combinatie

de practica si instruire repetata, ci si prin forme de experienta, planificata si neplanificata,

4 Ibidem, p. 2.



formala si informald, care sunt suficient de provocatoare pentru a induce o schimbare a
perspectivei morale- o transformare morala personald. Aceste experiente sunt exemplificate
intr-o forma dramatica printr-0 ,,aventura de educatie”, dar ar putea lua si forma invatarii de
la egal la egal, activitati de team building si leadership, comunitate, proiecte si alte asemenea
programe la scara mai mica care pot sa fie integrate In programa scolara.

Educatia timpurie a copilului joaca un rol esential in educatia morala, iar experientele
din copilaria timpurie pe comportamente morale si etice isi lasa amprenta asupra
comportamentului viitor al copiilor.> Dar desi necesitatea invatirii moralititii este
recunoscuta de catre majoritatea, insd putini se incumeta sa o dezbatd considerand-o un taram
prea delicat.

In ciuda unui mare interes pentru studiul educatiei morale, nu existi un model
integrator standard si diferentiat al valorilor si invatarii morale. Exista, intr-adevar metode
si instructiuni de predare a moralei si valorilor, insa si aici problema poate fi privita din mai
multe unghiuri, deoarece exista educatori pentru care acest lucru este privit cu o conotatie
negativa, disciplinard si restrictivd, care implicd un comportament virtuos asemandtor
bisericii, adica moralitatea poate insemna sa nu fii liber, ci sa fii traditional, sa ai o educatie
puritana si sa fii indoctrinat. Obiectivele educationale morale par adesea sa fie in contradictie
cu metodele care se concentreaza pe valorile morale sociale si ale bunastarii. O parte dintre
cei care au studiat acest domeniu crede ca ar trebui sa fim preocupati de trasaturile si valorile
sociale pozitive cum ar fi cooperarea, ajustarea sociala si democratia.”®

Din pacate, institutiile de invatamant pun atat de mult accent pe educatia formala si
dezvoltarea competentelor profesionale pentru piata muncii, incat nu mai exista loc si de
suficientd preocupare pentru dezvoltarea morala a elevilor, chiar daca in vremurile actuale,
acestea au datoria de a cultiva cetateni democratici, deci responsabili din punct de vedere
etic. Fiind cadru didactic, nu spun ca scolile nu promoveaza conceptii de fond a binelui sau

exemple de bune practici, insa ar trebui sd fie mai deschise la valorile pe care le promoveaza.

1.3.2. Practici etice Tn domeniul educativ

A face judecati morale si bazate pe cunostinte reprezintd o practicd comuna in

serviciile sociale, nu Tn ultimul réand Tn sistemul de ajutor social pentru copii, unde este

° Nel Noddings. Morally defensible mission for schools in the 21st century, in Provenzo, E. F., Jr. (Ed). Critical
issues in education, Thousand Oaks, Sage Publication: California, 2006, pp.39-48.
& Lawrence Kohlberg, Stage and sequence. The cognitive-developmental approach to socialization, in D.A.
Goslin (Ed.), Handbook of socialization theory and research, Chicago: Rand McNally, 1969, pp.347-480.
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esential sa fie invatati sa distingd binele de rau. Existd multe relatari despre modul in care
copiii si copilaria figureaza ca obiect al practicilor moralizatoare si al evaludrii morale si ca
mijloc de justificare a diferitelor declaratii si actiuni.” Tn ultimul timp, s-a observat o crestere
a interesului privind implementarea practicilor etice in domeniul educativ si crearea unei
forme de pedagogie pentru copii. Existd o preocupare tot mai mare in ceea ce priveste
implicarea activi a copiilor de varstd mici in fiecare aspect al vietii.?

Practicile etice se refera la acele actiuni ,,bune” intre adult si copil. Insd, aceasta
viziune ridica o problema majord, si anume aceea ca ,,bine” sau ,,corect” sunt aprecieri in
mare parte subiective, intrucat semnificatia lor se schimba in functie de perspectivele
persoanei care face aprecierea, de cultura si religia acesteia, precum si de alte contexte
diferite. Prin urmare, practica etica ar trebui sa analizeze mai degraba actiunile din sectorul
primilor ani de viata decat ceea ce este bine sau corect pentru copii. Cu toate acestea, aceste
actiuni sunt ignorate.

Daci practica etica este despre tratarea problemelor legate de modul de a actiona,
intrebarea ramasa fara raspuns se refera la ,,ale cui” actiuni. Asadar, conceptul de practica
eticd nu poate fi limitat doar la simpla explicatie ce vizeaza faptele ,,bune”, el trebuie extins
pentru a include si cauzalitatea intre actiunile adultilor prin esenta impactului acestor actiuni
asupra copiilor.

Practica etica necesita simt si gandire logica si presupune ca actiunea se bazeaza pe
ratiune. Deoarece actiunile adultilor nu pot fi separate de efectul pe care 1l au asupra
copilului, este necesar sd fim capabili sa asiguram copiilor un mediu de viata corespunzator
si conditii care si le respecte natura si demnitatea. In acest sens, practica etica nu reprezinti
doar necesitatea ,,de a face” lucruri bune, ci si necesitatea de a pune sub semnul intrebarii

actiunile respective.

1.3.3. Practici pozitive

Practica in copilaria timpurie ar trebui sa tolereze toate actiunile care se incadreaza
in sfera de practicd fara a influenta negativ caracterul copiilor. Ele trebuie corelate cu
determinarea cauzelor in ceea ce priveste emotiile, demnitatea, autonomia, protectia si

intimitatea copilului. Filosofia pentru copii este una dintre disciplinele cele mai potrivite

7 Zlatana Knezevic. Amoral, im/moral and dis/loyal: Children’s moral status in child welfare, Childhood, 2017,
Vol 24(2), p. 470.
8 Joanna Palaiologou, Ethical Practice in Early Childhood, London: Sage Publications, 2012, p. 1.
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pentru implementarea acestei strategii educationale. Principalele motive pentru care ar trebui
sa fie predata filosofia pentru copii in scoalad sunt: contributia pe care o aduce la educatia
pentru cetatenie (sau democratie sau orice alte concepte politice); este o cale de a forma
oamenii care sunt capabili de o adaptare inteligenta la piata muncii; este un mijloc atractiv
si, de ce nu, distractiv n sine prin intermediul caruia individul nu este obligat sa rationalizeze
sau sa se justifice, ci doar sa se expuna la problematizare si diversitatea argumentelor.

Introducerea filosofiei pentru copii n scoala se incadreaza in necesitatea mai
generald de dezvoltare a abilitatilor rationamentului etic, atat de necesar viitorilor cetateni
dintr-o societate democratica. Daca conceptul de moralitate este utilizat pentru a arata ceea
ce poate fi numit conduita morala, cel de etica reprezinta studiul formal al conduitei morale.

Copiii sunt invatati sa spuna si sa iubeasca adevarul, dar, in acelasi timp se confrunta
cu o realitate in care adevarul este practicat intr-o masura scazutd atunci cand vorbim de bani
sau putere. Pe de alta parte, copiii nu sunt invatati ca adevarul poate capata semnificatii
diferite, ca exista cai diferite de a intelege adevarul si, mai ales, de ce este asa de important
adevarul.

Putem spune acelasi lucru si despre alte valori si concepte, nu doar despre adevar.
Copiii trebuie sa inteleaga si sa reflecteze asupra semnificatiei coerentei dintre cuvant si
actiune, precum si asupra unui univers intreg de categorii si practici intelectuale care traseaza
propria perceptie asupra lumii. Tn acelasi timp, prin intermediul unui ambient de discutii de
grup, bazat pe relatii de cooperare, deschidere si solidaritate, copiii pot dezvolta dispozitii
afective si intelectuale care ar putea fi utile n traversarea acestui demers metodic si
problematic pe parcursul propriei vieti.

Tn concluzie, copiii au nevoie de suplimente afective si intelectuale pentru a reusi sa
gandeasca la un nivel complex si profund asupra calitatii vietii lor. Relatia dintre aceste
aspecte ale filosofiei si sistemul social este foarte apropiata, intrucat imbinarea practicilor

filosofice din punct de vedere social, politic si pedagogic este foarte importanta.






CAPITOLUL 1

FUNDAMENTE FILOSOFICE SI PSIHOLOGICE ALE
DEZVOLTARII MORALE

Modificarile si schimbdrile care au loc in ritm accelerat in mediul si societatea
contemporana pun o presiune de o intensitate nemaiintalnitad in ceea ce priveste evolutia
moralitatii si dezvoltarea morala a indivizilor. Cresterea ultrarapida a puterii destructive
individuale si colective face ca notiunea de moralitate sd devina obiectivul primordial al
educatiei din zilele noastre. in cele ce urmeaza, in cadrul acestui capitol, sunt abordate
aspectele teoretice cu referire la dezvoltarea morala (teorii care urmaresc caracteristicile
morale, modul 1n care aceste teorii incearcad sa aduca o gandire sistematicd asupra
fenomenului). Ulterior conceptul de moralitate este abordat ca competenta, punand accent
pe competentele morale care se pot manifesta din perspectiva comportamentului psihologic

(intern), precum si din cea a comportamentului social (extern).
2.1. Aspecte teoretice

Din perspectiva intelegerii sale descriptive, moralitatea este rezumata la cunoasterea
si aplicarea unor coduri de conduita care, la limita, necesita sa fie consonante cu propria
persoana: i.e. coduri de conduitd adaptativa. Consecinta acestei perspective este aceea ca
oamenii se pot adapta traiului Tn societate si n absenta unei constiinte morale autentice.

Tn cazul In care ne referim la aspectul normativ al moralititii, vazute ca intelegere si
asimilare a valorilor de bine si rau, corect si gresit, deja este implicat factorul intern al
constiintei morale care nu mai este atat de lesne accesibil analizei behavioriste pozitiviste.
Dar, ,,0 componenta puternica in cultura occidentald este opinia ca un atribut de valoare
suprem al oamenilor este capacitatea lor de a face alegeri morale si de a-si asuma
responsabilitatea morald pentru actiunile lor.”® Noi ajungem la demnitatea noastra deplin si
valoram ca fiinte umane numai atunci cand exercitam aceasta capacitate. lar calitatea de ,,om

moral, (...) apare datoritd constiintei sale progresive de a gandi, de a distinge binele de rau,

® Richard Rowson, Ethical principles, in Fiona Palmer Barnes & Lesley Murdin (Eds.), Introducere la Values
and ethics in the practice of psychotherapy and counseling, Buckingham, Philadelphia: Open University Press,
2001, p. 12.
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adevarul de eroare, frumosul de urat, dreptatea de nedreptate, de a lua pozitia in favoarea a
tot ce este superior si de a respinge treptele joase, degradante ale existentei.”*°

Daca cineva foloseste ,,moralitatea” in sensul sau descriptiv, pentru a se referi la
codurile de conduita care exista in interiorul anumitor grupuri sau societati distincte, lasa in
plan secund posibilitatea exigentei unei moralititi universale care sa se aplice tuturor
fiintelor umane.

In general, folosirea descriptiva a ,,moralititii” este cea utilizatd de antropologi,
psihologi, sociologi, adica oamenii de stiinta in general, atunci cand acestia prezinta sau vor
sa inteleaga si sa explice moralitatea societatilor si indivizilor pe care ii studiaza. Abordarea
descriptiva este specificda muncii antropologului care implica tocmai incercarea de a intelege
societatea studiata din perspectiva ei, cea ,,emica”, si a nu impune o modalitate de intelegere
externd, predefinitd de categoriile sociale ale societdtii sale de origine, i.e. perspectiva
numita ,,eticd” (marcatd cu ghilimele tocmai ca sensul acestui concept nu se suprapune peste
cel clasic din teoria moralei). Din perspectiva antropologica, societatea este descoperita
printr-o experienta personald, privita din interior, ceea ce numim perspectiva emica, iar
perspectiva etica se reflectd printr-0 ntelegere externd, ,,din afard”. Din aceasta ultima
perspectiva, moralitatea nu poate fi consideratd a se referi la fiecare cod de conduita
prezentat de o societate, ci doar la coduri de conduita care, in absenta unor circumstante

externe constrangatoare, ar fi acceptate de orice agent rational.

2.2. Moralitatea ca competenza

In cadrul perspectivelor contemporane, mai ales a celor din psihologie, a aparut
necesitatea modificarii definirii moralitatii astfel incat aceasta sd poatd deveni obiectul
cercetarilor aplicate, verificabile, nu doar al opiniilor argumentate. O definire aplicatda a
moralitatii trebuie sa se extinda dincolo de orientarile morale si de toate sinonimele (principii
morale, atitudini, valori, intuitii, idealuri), pentru a include un alt aspect al comportamentului
moral si anume, competenta morala.

Kohlberg a descris structura comportamentului moral drept competenta judecatii

morale, pe care a definit-o ,,ca fiind capacitatea de a lua decizii si judecati morale (bazate pe

10 Nikolay Losski, Conditiile binelui absolut, Bucuresti: Editura Humanitas, 1997, p. 153.
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principii interne); si de a actiona in conformitate cu astfel de judeciti.”*! Explicim
demersurile practice a judecatii morale lui Kohlberg cu folosirea cunoscutei dileme a lui
Heinz. In studiul lui, dilema lui Heinz este astfel prezentata:'?

In Europa, o femeie era si moard din cauza unui tip special de cancer. Exista un medicament
despre care doctorii credeau cd ar putea-o salva. Era o formd de radiu pe care o descoperise recent
un farmacist din acelasi oras. Medicamentul era scump de facut, dar farmacistul cerea de zece ori
mai mult decét I-a costat sa facd medicamentul. A platit 200 de dolari pentru radiu si a taxat 2.000
de dolari pentru o dozd mica de drog. Sotul femeii bolnave, Heinz, s-a dus la tori cei pe care i
cunostea pentru a imprumuta banii, dar nu a putut strange decdt aproximativ 1.000 de dolari, adica
Jjumatate din cdt costa. I-a spus farmacistului cd sofia lui era pe moarte si i-a cerut sa-I vinda mai
ieftin sau sa-1 lase sd plateasca mai tarziu. Dar farmacistul a spus. ,, Nu, am descoperit medicamentul
si o sd fac bani din el”. Asa ca Heinz disperat si a intrat in magazinul barbatului pentru a fura drogul
pentru soria lui. Ar fi trebuit soful sa faca asta?

Subiectilor 1i se prezinta dilema, apoi li se cer raspunsuri la o serie de intrebari care le
solicitd judecata morala.

1. Ar trebui Heinz sd fure drogul? De ce ar trebui si de ce nu ar trebui.

2 Daca Heinz nu isi iubeste sotia, ar trebui sd fure drogul pentru ea? De ce ar trebui si de ce
nu ar trebui.

3 Sa presupunem cd persoana care moare nu este sotia sa, ci un strain. Ar trebui Heinz sa
fure drogul pentru un strain? De ce ar trebui si de ce nu ar trebui.

4. Ce se poate spune despre respectarea legii in aceastd situatie sau In general?

5. Heinz ar putea crede ca este important sd respecte legea si sd-si salveze soria, dar nu le
poate face pe amdndoud. Existd vreo modalitate de a rezolva conflictul dintre lege si viatd, tinand
cont de cele mai bune argumente pentru ambele? Cum sau de ce nu?*3

Subiectul poate sa formuleze un raspuns ,,pro” sau ,contra”, vizavi de situatia
prezentata, iar argumentele pe care le va oferi il va situa la un nivel sau altul al dezvoltarii
morale. Implicit, experimentul a avut si o componenta pedagogica. Prin efortul rezolvarii
situatiei limita se urmareste si dezvoltarea morala pentru a deveni din ce in ce mai autonoma,
adica, cu cat un subiect va fi expus la mai multe situatii, care-i vor pune judecata morala la
lucru, cu atat acesta se va situa, in timp, la nivelul unui stadiu mai apropiat de autonomie,
spre deosebire de cineva care nu va avea acelasi exercitiu, care sa contribuie la dezvoltarea

judecatii morale.

11 Lawrence Kohlberg, Development of moral character and moral ideology, in, M.L. Hoffman & L.W.
Hoffman (Eds.), Review of Child Development Research, Vol. I, New York: Russel Sage Foundation, 1964,
pp 381- 431.

12 Gibbs John, Lawrence Kohlberg, Anne Colby, and Betsy Speicher-Dubin. The Domain and Development of
Moral Judgment: A Theory and a Method of Assessment, in John Meyer (ed.), Reflections on Values Education,
Wilfrid Laurier Univ. Press, 1976, p. 42.

13 1hidem.
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2.2.1. Competenta morald manifestati in comportamentul psihologic
(perspectiva interna)

Cvasi-majoritatea oamenilor au orientdri morale inalte, chiar si criminalii se pot orienta
dupi idealuri morale mai nalte.** Violenta, frauda, coruptia si abuzul de putere din lume, nu
pot fi explicate prin faptul ca nu exista valori morale sau principii. Potrivit perspectivei
interne, regulile morale se afld in interiorul individului. Din acest punct de vedere,
moralitatea este definita ca respectarea standardelor interne. Un comportament este moral
numai daca este determinat de constiinta si principiile morale ale individului. Asa cum
sustinea |. Kant®®: , Nimic nu poate fi conceput pe lume, sau chiar inafara ei, care si poat fi
calificata ca bun, in afara bunei intentii.

Abordarea social-cognitiva incerca sa explice coerenta personalitatii si variabilitatea
ei n ceea ce priveste mecanismele, structurile si procesele procesarii informatiilor sociale.
Aceste reprezentari mentale includ cunoasterea situatiilor sociale, reprezentari ale sinelui,
obiective personale, convingeri si asteptari si sunt conceptualizate in mod diferit ca scheme,
prototipuri, planuri, scopuri si constructii similare. Exista diferente individuale majore in
ceea ce priveste accesibilitatea si disponibilitatea acestor interpretari ale structurilor

sociale.®

2.2.2. Competenta morala manifestatd in comportamentul social (perspectiva

externa)

Am fi tentati s credem ca existd o corelatie foarte mare intre competenta morala a
oamenilor si comportamentul asteptat de societate. Dar aceasta asteptare ar fi justificata doar
daca am trai intr-0 societate (democratie) ideald, adica daca ar exista o suprapunere aproape
completd intre principiile morale partajate ale oamenilor si regulile sau legile societatii.
Oamenii ar incalca regulile numai din cauza lipsei de competenta morala, dar nu si pentru
ca se opun acestor reguli.

Prin urmare, corelatiile scazute obtinute in urma studiilor facute, nu indica intotdeauna
lipsa de competenta morald, ci pot de asemenea sd indice existenta, la nivelul societatii, a

unor reguli sau legi problematice. Astfel ca, desi oameni continua sd creada ca cele mai

14 Larry Nucci, Moral development and character formation, in H.J.Walberg & G.D. Haertel (Eds.),
Educational psychology: effective practice and politics, Berkeley, CA: McCutchan, 1995, pp. 25.
15 Immanuel Kant, Tntemeierea metafizicii moravurilor, Bucuresti: Editura Humanitas, 1949, p.55.
16 Albert Bandura, Social cognitive theory of moral thought and action, in William M. Kurtines & Jacob L.
Gewirtz (Eds.), Handbook of moral behavior and development, Vol. 1, pp. 45-103.
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importante principii sunt acele care guverneazd comportamentul social, ei resping Tn mod
deliberat normele curente acceptate ca fiind imorale. Sau ei pot exprima aceeasi opinie
dezaproband o mare parte din ,,comportarea morala”, daca ei folosesc cuvantul in sensul sau
descriptiv pentru a indica un comportament pe care colectivitatea |-ar aproba.

Din punct de vedere extern, moralitatea este definitd ca respectarea regulilor
societitii.!’,,Regulile nu sunt importante in sine, dar ele servesc anumitor comportamente
esentiale pentru functionarea si supravietuirea culturii.”*® In aceasta perspectiva moralitatea
este evaluata dinspre in afard spre inauntru, prin evaluarea utilitatii si efectelor sociale ale
conduitei indivizilor. Dezvoltarea morald este o forma de adaptare sociald. ,,Dezvoltarea
morald este o chestiune de invatare a standardelor si normelor morale ale societatii, de a
determina cum si cand se aplica, de catre cine, la cine, Cu consecinte pe termen scurt sau

lung.”®

2.3. Dezvoltarea competengei morale

Georg Lind a urmarit, in baza teoriei si studiilor sale asupra competentei morale, sa
puna bazele unei noi teorii, si anume ,,Noua teorie a educatiei”, privind dezvoltarea morala.
Numele teoriei vine de la faptul ca institutiile de invatdmant general reprezintd un factor
important, probabil cel mai important in dezvoltarea capacitatilor morale. ,,Competenta
morald, nu este nici innascuta, nici cauzata de varsta cronologica, nici nu poate fi aplicata
prin metode precum predarea directd sau indoctrinarea.”?°

Relatia dintre capacitatile intelectuale si cele morale nu este consistenta, dar primele
sunt un factor important in acuratetea judecatilor morale si, implicit, a actiunilor etice.
,,Capacitatile morale sunt Tn general apreciate ca fiind mai valoroase decat cele intelectuale.
Trebuie sa tinem cont de faptul cd reamintirea clara a unor impresii este una din bazele
fundamentale, desi secundare, a constiintei. Acesta este argumentul cel mai puternic in
sprijinul educarii si stimularii pe toate cdile posibile a capacitatilor intelectuale ale
oamenilor. Fara indoiald, o persoand cu mintea inceata, dar cu afectivitatea si empatia sau

sentimentele de apreciere bine dezvoltate, va desfasura activitati pozitive si va avea o

17 Georg Lind, How to Teach Morality, Promoting Deliberation and Discussion Reducing Violence and Deceit,
2016, p.41.
18 William M. Kurtines & Jacob L. Gewirtz, Handbook of moral behavior and development, Hillsdale, NJ:
Erlbaum, 1991, p. 293.
19 Ibidem, p. 291.
20 Georg Lind, How to Teach Morality, Promoting Deliberation and Discussion Reducing Violence and Deceit,
pp.97, 2016.
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constiinta destul de sensibila. Dar ceea ce face imaginatia mai clard si intareste obiceiul
reamintirii si compararii unor impresii, va duce la o constiintd mai sensibild si va compensa
ntrucatva afectiunile si sentimentele sociale slibite.”?

Tn studiile timpurii, efectele educatiei nu erau evidente, deoarece majoritatea studiilor
erau axate pe faptul ca moralitatea vine odata cu varsta cronologica, chiar daca nici un studiu
nu a confirmat cu certitudine acest lucru. Dimpotriva, varsta cronologica nu are efect cauzal
asupra competentei morale,”?®> cu exceptia evidentd a varstelor foarte mici, in care
capacitatea de intelegere a realitatii sociale este inca nedezvoltata.

Studiile mai recente dezvaluie o asociere mai puternica intre educatie si dezvoltare
morald, prin urmare este important sa se determine cresterea absoluta a competentei morale
ca urmare a proceselor educationale. Georg Lind? a ficut acest lucru extrapoland diferentele
determinate dintre inceputul si sfarsitul interventiei pentru un an scolar cu ajutorul testului
creat de el si prezentat in lucrarea sa How to Teach Morality si anume Moral Competence
Test (MCT), in care a constatat ca interventia a determinat o crestere a scorurilor (0 la 100
puncte) de aproximativ 3,5 puncte pe an. Insi instruirea insuficients, de o ord pe saptimana,
n scolile profesionale, duce la stagnarea sau scaderea competentei morale, deoarece sprijinul
scolar nu mai are loc.

Educatia morala aduce modificari in ceea ce priveste comportamentul astfel incat sa
se respecte niste reguli sociale. Competenta morald pune accent pe capacitatea individului
de a fi capabil sa rezolve probleme, sa discute si sa asculte pe baza principiilor lui interioare.
Din perspectiva dezvoltarii competentei morale, individul devine mai castigat,

comportamentul lui devine mai innobilat datorita principiilor lui interioare inaltatoare.

2.4. Rolul educariei in formarea caracterului moral

Sistemul de valori si principii de viata este transmis tinerei generatii prin educatie.
Din punct de vedere social, rolul primordial al educatiei este acela de a forma si de a

transmite anumite experiente de viata unui ,,subiect uman care este angrenat, astfel, intr-un

21 Charles Darwin, Die Abstammung des Menshen. (The descent of man. 2nd edition 1871), Stuttgart: Kroner
Verlag, 1996.
22 Georg Lind, How to Teach Morality, Promoting Deliberation and Discussion Reducing Violence and Deceit,
pp.98, 2016.
23 |bidem.
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mecanism de influentare sistematica si constienta, in conformitate cu finalitatile urmarite
prin scopuri si idealuri colective si individuale.”

Formarea si dezvoltarea morala a copilului este influentata, in egald masura, atat de
factorii individuali, de ereditate, cat si de factorii sociali;* insa este cunoscut faptul ca, bazele
comportamentul moral se pun inca din primii ani de viata. Procesul de invatare incepe din
momentul Tn care copilul se naste. ,.In familie se produc acele interactiuni si procese
complexe de devenire a personalitatii umane care Tsi lasd amprenta asupra mentalitatii i
conduitei individuale, asupra modului de gandire, percepere si afirmare a sinelui, asupra
sentimentelor cu care acesta va pasi n lume.””® De aceea, se poate spune cd parintii sunt
direct responsabili de formarea unei personalitati integre a copilului si de dezvoltarea sa
atitudinal-morala. Procesul educational ar trebui sd inceapa in familie si sa continue, ulterior,
n scoala. El presupune observatie, experimentare, evaluare, integrare si reactia la diferiti
factori externi asupra cdrora copilul si parintii nu au control deplin.?” Parintii au datoria sa
asigure copiilor conditiile favorabile unei educatii de calitate n familie; totodata, ei trebuie
sd colaboreze cu unititile de invatdmant, in scopul atingerii obiectivelor educationale.?®
Aceste perceptii au existat inca din antichitate; Platon si Aristotel, iar mai apoi, Comenius
considerau ca actul educational va fi eficient doar atunci cand familia, scoala si societatea
Tsi vor unifica eforturile.”

Pentru a obtine o educatie de calitate este esential ca, inca de la o varsta frageda,
familia sa dezvolte comportamente ,,corecte”, gandiri, trasaturi de caracter pe care mai tarziu
copilul sa le perfectioneze in diferitele medii socioculturale in care se formeaza ca om.

Este necesar ca modelul european de educatie sa fie insusit si de Roméania deoarece
cu totii avem responsabilitatea de a incuraja educatia copiilor si de a implementa etica si un
sistem de valori ce promoveaza respectul pentru drepturile omului, asigurandu-le astfel o

dezvoltare mentald, morala, spirituald si sociald completa.

24 |bidem.
2 |bidem.
26 Larisa Cuznetov, Filosofia practicd a familiei, Chisiniu: CEP USM, 2013, p. 15 apud Tamara Munteanu,
Formarea atitudinilor morale la copii in cadrul familiei (PhD diss.), Universitatea de Stat din Tiraspol, 2019,
p. 11.
27 Tatiana Sova, Veronica Rusov, Lilia Trinca, Oxana Chira, Olga Jacota-Dragan, Aurelia Betivu, Eugenia
Foca, Ghid metodologic si suport de curs pentru viitorii pedagogi, Chisindu: Centrul Educational Pro
Didactica, 2020 p. 16.
2 Codul Educatiei al Republicii Moldova, Chisindu 2014, nr.152 din 17.07.2014, Monitorul Oficial al
Republicii Moldova, nr.319 — 324, art. nr.614 din 23.11.2014. apud Tamara Munteanu, Formarea atitudinilor
morale la copii in cadrul familiei (PhD diss.), Universitatea de Stat din Tiraspol, 2019, p. 9.
29 Tamara Munteanu, Formarea atitudinilor morale la copii in cadrul familiei (PhD diss.), Universitatea de
Stat din Tiraspol, 2019, p. 70.
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CAPITOLUL 111

3. REPERE METODOLOGICE IN FILOSOFIA PENTRU COPI|I

3.1. Aspecte teoretice in filosofia pentru copii

Filosofia pentru copii (P4C) este o abordare didactica implementata pe scara larga in
scolile din Marea Britanie, care are drept scop stimularea dialogului pe diferite teme,
Tmbunatatirea capacitatilor de comunicare si de formulare a propriilor intrebari sau
argumente de tip filosofic. Filosofia pentru copii se aplicd intregii clase si urmadreste
stimularea dialogului intre colegi Tn functie de propriile intrebari de tip filosofic legate de
diverse povestioare, filme sau alti stimuli. Elevii stau asezati in cerc, cu fata unii la altii, iar
profesorul prezintd o activitate sau un joc in legdturd cu o anumitd tema, abilitate sau
dispozitie pe care profesorul doreste sa o scoata in evidentd. Acesta prezinta un videoclip, o
poveste, o imagine sau un artefact. Apoi, grupul discutd pe marginea stimulului, ridica o
serie de intrebari si, de comun acord, aleg din toate una singura adecvata pentru discutie. De
exemplu, ,, Ce este bunatatea?”, ,,Este bine sa privezi pe cineva de libertate?” sau ,,Este mai
important aspectul fizic al unei persoane decét actiunile sale?”%

In urma alegerii intrebirii potrivite, incepe discutia principala. Elevii isi impartasesc
ideile legate de respectiva intrebare si isi sustin punctele de vedere in legatura cu problema
ridicata. Sesiunea se incheie cu ultimele cuvinte cu rol concluziv si de feed-back, din partea
tuturor elevilor. Ei pot avea aceeasi parere ca la inceputul discutiei sau pot sa si-0 schimbe,
ca urmare a dialogului. Elevii sunt invitati sa isi exprime in mod concis pérerile si discuta
despre felul in care a decurs lectia. De exemplu, profesorul intreaba ,,Ce a mers bine?”, ,,Ce
am putea imbunatati?” sau ,,Ce trebuie sa facem in continuare?” Astfel, elevii Tsi pot dezvolta
abilitati de evaluare si de gandire, precum si de planificare pentru imbunatatirea sesiunilor
urmitoare.>!

Conceptul de filosofie pentru copii a fost propus inca din anii 1970 si este atribuit lui
Mathew Lipman. El a fost mai intai preocupat de modul de gandire a studentilor, dar a fost
de parere ca o consolidare a gandirii copiilor ar trebui sa inceapa inca din clasele primare,

pentru a pune bazele unei gandiri filosofice dezvoltate pentru a-i servi copilului mic n

%0 Nadia Siddiqui., Stephen Gorard, Beng Huat See, Non-cognitive impacts of Philosophy for Children, 2017,
p. 5.
31 Ibidem, pp. 13-14.
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dezvoltarea sa ca adult. Ideile din scrierile lui sunt inca folosite de numerosi cercetatori si
practicieni din domeniul filosofiei pentru copii. De asemenea, s-au scris pe acest domeniu
sute pani la mii de cirti academice, articole si teze de doctorat din diferite tiri.>? lar practica
filosofiei cu copiii la nivel prescolar si primar se dezvoltd semnificativ in intreaga lume,

astazi fiind implicate aproximativ 50 de tari.

3.2. Rolul profesorului intr-o comunitate de cercetare

Filosofia pentru copii nu este preocupata de filosofia de ansamblu, ci mai degraba sa
Tnvete copiii sd puna intrebari, sd gandeasca pentru ei insisi si sa reuneasca metoda si
continutul in sala de clasa.

Intr-o comunitate de cercetare, profesorul are rolul de facilitator al muncii copiilor pe
teme filosofice sau utilizdnd concepte filosofice. Profesorul este cel care gestioneaza
dialogul in clasa, fara sa ofere raspunsul final la intrebarile in discutie, iar elevii reusesc
treptat sa-si formeze propria lor conceptie despre libertate, dreptate, frumusete, timp, spatiu,
ce este o persoand, daca universul are un Tnceput sau nu, daca exista viata dupa moarte, avort.
,In timpul discutiilor de orice fel, profesorul are responsabilitatea de a se asigura ci existi
respect fata de celelalte persoane. Daca dupa un comentariu al unui copil, un altul (chiar
adult) spune ,,ai afirmat o prostie”, profesorul trebuie sa opreasca discutia si sa reaminteasca
ca dezaprobarea nu este ceva gresit, insa sa se dea dreptul tuturor celor care vor sa justifice
acea dezaprobare. Un lucru foarte important este acela de nu uita pe nimeni dintre cei care
vor dreptul la replica; rolul profesorului fiind acela de a ordona replicile fiecaruia pe rand,
fard insi de a face greseala de a uita pe cineva.”®

Se pune accent pe un model de invatare activ care presupune implicarea directd a
elevului in procesul de dezvoltare a capacitatilor de invatare, in asimilarea cunostintelor si
dobéandirea gandirii critice, iar profesorul trebuie sa permita copiilor sa exploreze si sa
examineze problemele care se ocupa de etica si de valori, sa reflecte asupra lor, sa compare
opinii diverse si apoi sa-si faca propriile rationamente a ceea ce ei decid sa creada. Dispare
modelul profesorului traditional care este axat pe modelul de invatare pasiv si au fost crescuti

cu un anume set de valori si carora li s-a spus ca doar asa este corect. ,,Noul model impune

$2Maughn Rollins Gregory, Philosophy for children and its critics, Journal of Philosophy of Education 45 (2):
199-219, 2011, p. 2012.
33 Eugenio, Echeverria, Children and Philosophy: is this possible?, Gifted Education International, 22, Mexico,
2007, p.134.
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in activitatea la clasa un nou tip de relationare pe mai multe directii: profesor-elev, elev-elev,
elev-profesor, pentru a favoriza comunicarea liberd, deschisi si fira inhibitii.”3*

Profesorii trebuie sa incurajeze gandirea filosofica a elevilor, insa cei mai multi nu 0
fac, iar cauzele pot fi multiple. Tn primul rand, ar putea sa nu fie interesati de acest lucru si
in al doilea rand, sa nu detina o pregétire in acest domeniu. Consider ca este nevoie de cursuri
de perfectionare pentru dezvoltarea capacitatea de a facilita discutiile filosofice dintre
profesor si elevii sai. Pentru acest lucru nu este suficient, poate nici nevoie, sa cunoasca
literatura filosofica standard, Ci sd aiba o aptitudine sau un talent pentru gandirea filosofica.
Talentul sau aceea aptitudine interioard este mai importanta decat orice pregatire in domeniul
filosofiei, astfel ca poti avea pregatirea necesara, dar nu si talentul. Profesorul trebuie sa
starneasca curiozitati in ceilalti, mai exact in elevii lui, decat sa relateze cunostintele proprii.

Facilitarea unei discutii despre filosofia pentru copii nu inseamna ca profesorul sa
domine, este important sa le permita elevilor sa isi dezvolte propriile idei. Nu este de asteptat
ca profesorii sd furnizeze sau chiar sa raspunda la toate intrebdrile. Ei pot impartasi
neintelegerile cu elevii lor, si pot observa schimburile pe care le au elevii unul cu
celdlalt. Aceasta inseamna eliminarea rolului traditional al profesorului ca lector si cel care
doar ,.transmite” informatii. Prin urmare, invatarea devine o experienta reciproca, atat pentru
elevi, cét si pentru profesori. Mai ales pentru profesorii care nu sunt siguri de ceea ce implica
acest lucru, ateliere de lucru precum cele oferite de IAPC oferda o buna prezentare a

pedagogiei Filosofiei pentru copii.

3.3. Cuadrantul intrebarilor in stilul de predare si invatare

Cuadrantul Intrebarilor este un instrument pedagogic conceput de filosoful Philip
Cam, destinat sa ajute profesorii si elevii in generarea si clasificarea intrebarilor pentru a
stimula gandirea critica si discutiile filosofice in clasa.

Cam (2006) a observat ci, pe parcursul activititilor din Comunitatea de Invatare, elevii
intampinau uneori dificultati in formularea tehnicilor de interogare sau in organizarea
gandurilor n timpul dialogului propriu-zis. El a afirmat ca existd o problema, in sensul ca
,elevii formuleaza prea des intrebari care nu sunt foarte profunde si care nu conduc cu
usurinta la tipul de discutie dorit”. Aceasta observatie l-a determinat sa dezvolte ,,Cuadrantul

Intrebarilor” (Question Quadrant).

34 Ibidem, p.134.
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Adoptand Cuadrantul Intrebarilor ca o pedagogie premergitoare Comunititii de
Invatare, Cam explicd faptul ci acesta , imbunatiteste aproape imediat calitatea intrebarilor
lor si, astfel, ofera o baza mult mai productiva pentru discutii”.

Acest instrument imparte intrebarile in patru categorii, rezultate din intersectarea a
doua axe:

e axa orizontala: Intrebari inchise (care au un raspuns specific) si intrebari deschise
(care permit multiple raspunsuri).

o axa verticald: intrebari legate direct de textul sau subiectul studiat si intrebari care
depasesc contextul imediat, avand o naturd mai generala sau intelectuala.

Plecand de la modelul lui Cam (2006, apud Balan, 2023), Marin Balan propune o
versiune a cuadrantului care poate fi nteleasd cu usurinta, avand alte etichete®:

e inloc de ,,inchis” este de preferat ,,exista un singur raspuns corect”;

e inloc de ,,deschis” este de preferat ,,exista multe posibilitati”’;

e in loc de ,intelegerea lecturii” este de preferat ,Priviti textul si vedeti
intrebarile”;

e inloc de ,,cunoastere factuala” este de preferat ,,Puneti intrebari unui expert”;

e in loc de ,speculatic literard” este de preferat ,Intrebati, folosindu-va
imaginatia”;

e inloc de ,,cercetare” este de preferat ,,Trebuie sa ganditi un pic”.

Cuadrantul poate fi realizat situat Tntr-un cerc format din elevi, prin intermediul unor
cartoane. Intrebirile sunt scrise pe foite autoadezive si lipite de catre acestia pe bucitile de
carton din centru, sub atenta supraveghere a cadrului didactic si cu interventia acestuia, in

cazul Tn care elevii au nevoie.
3.4. Studii Tn filosofia pentru copii®®

Filosofia pentru copii Tsi propune, in opinia lui Lipman, sa-i invete pe copii cum sa
gandeasca pentru ei insisi si cum sa ia decizii informandu-se. Astfel, dezvoltarea gandirii
critice si creative reprezinta obiectivul fundamental al filosofiei pentru copii.

Studiile realizate n domeniul Filosofiei pentru copii pot fi grupate in doua categorii,

in functie de generatiile n care au fost redactate. Astfel, prima generatie i-a avut ca lideri

3 Marin Balan, Cum sd faci filosofie cu copiii?, Bucuresti: Editura Edikon, 2023, p. 191- 192.
3 Secvente din acest subcapitol au fost publicare intr-o variantd similarad in articolul: Paraschiva, Rusu,
Researches and challenging in Philosophy for Children, Univers pedagogic, 4 (84), 2024, pp. 102 — 105.
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cercetatori pe Leonard Nelson, Matthew Lipman si Gareth Matthews. Aceasta generatie a
fost vazuta ca sustinand filosofia pentru copii ca pe un instrument pentru echiparea elevilor
cu anumite abilitati, cum ar fi: Matthew Lipman, Gandirea in educatie (2003) — rationamente
logice; Mary Martens, Intrebdrile productive (1999) — ca o practica critici menita si
neutralizeze relatiile de putere inegale; Gareth Matthews, Perplexitatea socratica si natura
filosofiei (2003) — ca 0 modalitate de a elimina decalajul dintre adulti si copii, cu accentul
pus pe filosofia copiilor ca o activitate valoroasa in sine.%’

Din cea de a doua generatie de studii legate de filosofia pentru copii, Nancy
Vansieleghem si David Kennedy i mentioneaza ca reprezentanti pe: Ann Margaret Sharp,
David Kennedy, Karin Murris, Walter Kohan, Michel Sasseville, Joanna Haynes, Jen Glaser,
Oscar Brenifier, Michel Tozzi, Marina Santi, Barbara Weber si Philip Cam.® Conform
acestora, ,,0 caracteristica notabild a acestei generatii este aceea ca ei nu prezinta idei noi ca
atacuri asupra a ceea ce a aparut inainte, ci ca o forma de auto-corectie care ia in considerare
circumstantele schimbitoare ale mediului global si educational.””%

Prin circumstante schimbatoare se intelege influenta crescutd a postmodernitatii si a
noilor moduri de a gandi. Pedagogia filosofica este pur si simplu caracterizata drept reflectie
comuna, contemplare si comunicare, prin urmare filosofia pentru copii ar trebui sa fie
schimbata in filosofie cu copiii. Aceasta a doua generatie nu trateaza procesul de filosofie
pentru sau cu copiii in termeni de metoda, ci mai degraba ca o ,,miscare care cuprinde un

amestec de abordari, fiecare cu propriile sale metode, tehnici si strategii.”*°

37 Riku Valitalo, Hannu Jusso, Ari Sutinen, Philosophy for Children as an Educational Practice, Stud Philos
Educ, 35, 2016, pp. 79-92, DOI 10.1007/s 11217-015-9471-6, Published online: 26 aprilie 2015, p.80.
38 Vansieleghem, Nancy, Kennedy, David, What is philosophy for children, what is philosophy with children
- After Matthews Lipman, Journal of Philosophy of Education, 45(2), pp.171-182, 2011, p.177.
39 Ibidem, p.177.
40 Ibidem, pp.178-179.
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CAPITOLUL IV

4. Partea aplicativa- Impactul filosofiei pentru copii asupra dezvoltarii

morale si sociale

Avéand n vedere importanta educarii conduitei morale inca din copilarie, un program
de implementare a filosofiei pentru copii Tn scoli a fost adoptat si de Scoala Gimnaziala
Frasin, din judetul Suceava, iar efectele sale au fost evaluate prin intermediul instrumentelor
Sondajul de abilitati non-cognitive, dezvoltat de Universitatea Durham, in 2010, si Testul
Cmpetentei Morale, elaborat de Lind, in 1978. Din septembrie 2022 pana in iunie 2023,
elevii acestei scoli au participat timp de o ord pe saptamana la activitati de stimulare a
gandirii si a dialogului cu ceilalti. La sfarsitul sesiunilor, elevii au raportat ca 1i s-a parut
interesanta interventia si S-au bucurat de participare. Grupul de control include elevii Scolii
Gimnaziale Bucsoaia, din acelasi judet. Pe perioada implementarii filosofiei pentru copii la
Scoala Gimnaziala Frasin, la Scoala Gimnaziald Bucsoaia S-au desfasurat activitatile

obisnuite de predare si invatare.

4.1. Obiectivul cercetarii

Cercetarea de fata are drept scop principal evidentierea impactului pe care filosofia
pentru copii il are asupra dezvoltarii morale si asupra abilitatilor non-cognitive in randul
preadolescentilor de 11-12 ani.

Acest scop poate fi atins prin realizarea unei analize test-retest prin care se masoara
gandirea morala si o serie de abilitati (de comunicare, sociale, de cooperare si de munca in
echipa etc.) dezvoltate in randul copiilor din clasele a V-a si a VI-a unde s-a implementat
filosofia pentru copii, comparativ cu clasele care si-au desfasurat activitatile obisnuite (fara
participare la program).

Ipoteza principala de la care pleaca cercetarea de fata este urmatoarea: Filosofia pentru
copii contribuie la dezvoltarea abilitatilor non-cognitive si de judecata morala la
preadolescenyii de 11-12 ani. Pornind de la aceasta ipoteza principald, se pot formula doua
ipoteze secundare:

Ipoteza 1: Exista diferente semnificative statistic intre judecata morald a
preadolescensilor de 11-12 ani din grupul experimental si judecata morala a

preadolescenyilor din aceeasi categorie de varsta din grupul de control, in sensul ca grupul
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experimental are o judecata morald mai ridicatd, ca urmare a implementarii programului
de filosofie pentru copii.

Ipoteza 2: Exista diferente semnificative statistic intre gradul de dezvoltare a
abilitatilor non-cognitive la preadolescenyii de 11-12 ani din grupul experimental si gradul
de dezvoltare a abilitatilor non-cognitive la preadolescenrii din aceeasi categorie de virsta
din grupul de control, in sensul ca, in urma desfasurarii programului de filosofie pentru
copii, preadolescenrii din grupul experimental si-au dezvoltat mai mult aceste abilitati
comparativ cu preadolescentii din grupul de control.

Pentru aprecierea nivelului de judecatda morald, se poate apela la o serie de indici:
indicele competentei morale C-score, indicele ajustat C+ index si indicele argumentelor pro-
contra PC-Index. Drept urmare, au fost formulate trei sub-ipoteze operationale in raport cu
prima ipoteza de lucru, cite una specifica fiecarui indice astfel:

1.1. PAC va determina o crestere semnificativa statistic a indicelui competentei
morale C-score.

1.2. PAC va determina o crestere semnificativa statistic a indicelui ajustat C+ index.

1.3. P4C vadetermina o crestere semnificativa statistic a indicelui argumentelor pro-
contra PC-Index.

Tn ceea ce priveste abilititile non-cognitive la care face referire a doua ipoteza de lucru,
au fost formulate de asemenea o serie de ipoteze operationale secundare specifice fiecarei
abilitati Tn parte, astfel:

0.1. P4C va determina o crestere semnificativa statistic a abilitatilor de comunicare.

0.2. PA4C va determina o crestere semnificativa statistic a abilitatilor sociale.

0.3. P4C va determina o crestere semnificativa statistic a abilitatilor de cooperare si
muncd in echipa.

0.4. PAC va determina o crestere semnificativa statistic a increderii in sine.

0.5. P4C va determina o crestere semnificativa statistic a determinarii.

0.6. P4C va determina o crestere semnificativa statistic a responsabilitatii sociale.

0.7. P4C va determina o scadere semnificativa statistic a dependentei de ceilalfi.

0.8. P4C va determina o scadere semnificativa statistic a fricii de ,,nou”.

0.9. PA4C va determina o crestere semnificativa statistic a starii de bine.

0.10. P4C va determina o crestere semnificativa statistic a empatiei.

0.11. PAC va determina o crestere semnificativa statistic a abilitagilor de cunoastere.
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4.2. Metodologia cercetdirii

4.2.1. Participanti

Esantionul utilizat pentru prezenta cercetare este format din elevii claselor a V-a si a
VI-a proveniti de la doua scoli din judetul Suceava: Scoala Gimnaziala Frasin (grup
experimental) si Scoala Gimnaziala Bucsoaia (grup de control). Tn alegerea acestei categorii
de varsta s-a tinut cont de explicatiile lui Jean Piaget, referitoare la faptul ca gandirea copiilor
devine apta pentru rezolvarea problemelor intelectuale si moral-juridice in jurul varstei de
11-12 ani. Din grupul experimental fac parte 31 de elevi in etapa de testare, dintre care 17
(54.8%) sunt baieti si 14 (45.2%) sunt fete. Dintre acestia, 18 (58.1%) -9 fete si 9 baieti- sunt
elevi de clasa a V-a si 13 (41.9%) -5 fete si 8 baieti- sunt elevi de clasa a Vl-a. Tn etapa de
retest au participat 32 de elevi (aceiasi de la testare plus inca un elev). Grupul de control
include 26 de elevi in etapa de testare. Din totalul lor, doar 23 au fost prezenti si la retest.
Dintre acestia, 11 (47.8%) sunt baieti si 12 (52.2%) sunt fete; 10 (43.5%) — 4 fete si 6 baieti

—sunt elevi de clasa a V-a si 13 (56.5%) — 8 fete si 5 baieti — sunt elevi de clasa a Vl-a.

4.2.2. Instrumente

Cercetarca are la baza instrumentele amintite anterior: Sondajul abilitatilor non-
cognitive dezvoltat de Universitatea Durham, in 2010 si Testul competentei morale elaborat
de Lind, in 1978.

Sondajul abilitatilor non-cognitive este structurat in trei parti. In prima sunt incluse 11
constructe psihologice corespunzatoare unei game largi de comportamente, atitudini, emotii
si sentimente*! (vezi Anexa 11), codificate pe o scari de la 0 (,,Deloc”) la 10 (,,Intru totul de
acord”). Doi itemi sunt inversati, pentru a stimula atentia respondentului pe semnificatia
fiecarui element si a evita riscul ca acesta sa fie tentat sa bifeze aceeasi varianta de raspuns
la toti itemii din chestionar.

A doua parte a sondajului prezintd respondentului cinci viniete — scurte povestioare
imaginare in care personajele sunt copii- fiecare cu trei optiuni de raspuns, fara scala.
Alegerea unui raspuns necesitd o judecata bazatd pe empatie, responsabilitate sociald,

intelegerea democratiei,*? perceptia dreptitii sociale si diversitate religioasa.

41 Stephen Gorard, Nadia Siddiqui., Beng Huat See, Can *Philosophy for Children’ Improve Primary School
Attainment?, Journal of Philosophy of Education, 51 (1), 2017, p. 18.
42 |bidem, p. 24.
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Testul judecatii morale este un instrument de cercetare consacrat, de evaluare a
competentei morale si a comportamentului moral. Versiunea standard contine doua dileme
morale (Dilema muncitorilor si Dilema doctorului -vezi Anexa 12), pentru care se da o
solutie de citre autor®®, Fiecare prezinti povestea unei persoane care este prinsi intr-o dilema
comportamentald: indiferent ce decizie ar lua, aceasta va intra in conflict cu anumite reguli
de conduita. Deci ,,calitatea” deciziei este importanta si nu decizia 1n sine. Daca decizia a
fost una buna sau rea depinde de motivele din spatele ei. Pentru multi este foarte important
daca cineva se comportd bine pentru cd asa simte el sa faca acest lucru, sau pentru ca asteapta
sa obtina o recompensd, sau este obligat sa faca acest lucru de catre fortele exterioare, sau
pentru ci doreste si se conformeze constiintei sale morale*.

Competenta morala este masurata cu ajutorul indicelui C-score, al carui algoritm de
calcul este afisat in Anexa 13. Mai multe informatii referitoare la acest index vor fi prezentate

ulterior Tn lucrare.

4.2.3. Procedura

Ambele chestionarele au fost autoadministrate colectiv in cele doud unitati de
invatamant, in datele prestabilite, prima oara in luna septembrie 2022 (etapa de testare),
Tnainte de implementarea filosofiei pentru copii, si a doua oara in luna iunie 2023 (etapa

retest), dupa ce programul de interventie s-a incheiat.

4.2.4. Variabile

Ipotezele cercetarii sunt testate prin intermediul urmatoarelor variabile definite pe baza
rezultatelor inregistrate atat in randul elevilor din grupul experimental, cat si in randul
elevilor din grupul de control.

Variabile dependente:

—  Judecata morala (masurata prin intermediul a trei indici: indicele competentei
morale C-Score, indicele ajustat C+_Index si indicele argumentelor pro-contra PC_Index);

—  Abilitatile non-cognitive (reprezentate prin abilitati de comunicare, sociale, de

cooperare si muncd in echipd, abilitafi de privesc increderea n sine, determinarea,

43 Lucia Faiciuc., Competenta morald si motivatiile comportamentului de a ascunde adevdrul, Anuarul
Institului de Istorie ,,George Baritiu” din Cluj-Napoca, Series Humanistica, XIV, 85-115, 2016, p. 87.
4 Georg Lind, An Introduction to the Moral Judgment Test (MJT), 1999, p. 4.
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responsabilitatea sociald, dependenta de ceilalti, frica de ,,nou”, starea de bine, empatia,
cunoasterea).

Variabile independente:

—  Variabila grup, variabila dihotomica (poate lua valorile 1-Grup experimental;
2-Grup de control).

4.3. Rezultate

4.3.1. Impactul P4C asupra moralitatii

Indicele competentei morale C-score masoara gradul in care judecatile unei persoane
sunt determinate de principii morale si nu de alte forte psihologice precum tendinta umana
de a construi argumente in acord cu opinia sau decizia altcuiva legata de o anumita problema
(Lind, 2006*). Acesta variazi intre 0 si 100 si poate fi cotat astfel: foarte scizut (1-9), scizut
(10-19), mediu (20-29), ridicat (30-39), foarte ridicat (40-49) si extraordinar de ridicat (peste
50) (Lind, in presd). In general, valoarea medie a acestui indice variaza intre 10 si 40 (Lind,
2006).

In situatia de fati, indicele competentei morale C-score a fost calculat atat pentru etapa
de testare (desfasurata in septembrie 2022), cat si pentru retest (iunie 2023), separat pentru
scolile participante la studiu. Rezultatele obtinute sunt reprezentate in figura 4.1 (vezi Anexa
2).

C_score
21,36
17,43 16,17 17,07
W test
retest
Grup experimental Grup de control

Figura 4.1. Indicele competenzei morale (valoare medie)

45 Georg Lind, The Moral Judgment Test (MJT) Website in Brenda Lee Mcdaniel, Predicting moral judgment
competence from developmental building blocks and moral emotions: a structural equation model, 2007, p.
19.
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Tn prima aplicare a testului de masurare a competentei morale, valorile C-score variaza
ntre 1.10 si 39.74 in randul elevilor din grupul experimental, respectiv intre 0.53 si 40.52 in
randul elevilor din grupul de control. Tn cea de-a doua aplicare a testului, indicele ia valori
n intervalul 3.44 - 61.25 in randul elevilor din grupul experimental, respectiv in intervalul

1.22 - 37.29 in réandul elevilor din grupul de control.

Testarea ipotezei 1

In urma testirii ipotezei 1 a cercetarii, nu s-au nregistrat diferense semnificative
statistic (p=0.260 -vezi Anexa 3) in ceea ce priveste judecata morald a preadolescentilor de
11-12 ani din grupul experimental si judecata morala a preadolescentilor din aceeasi
categorie de varsta din grupul de control (variabila C-score si variabila C+index). Prin
urmare, ipoteza 1 nu se confirma; se poate spune, deci, ca programul de filosofie pentru copii
desfasurat in cadrul grupului experimental nu a avut o influenta semnificativa din punct de
vedere statistic asupra competentei morale si a comportamentului moral al elevilor de la
clasele a V-a si a Vl-a. De aceea, programul ar putea fi reluat si derulat pe o perioada mai
lunga de timp, urmand a fi analizate ulterior noile rezultate.

In urma testirii ipotezei 1 cu ajutorul aceluiasi test neparametric U Mann-Whitney, nu
s-au Tnregistrat diferenze semnificative statistic (p=0.759 -vezi Anexa 3) in ceea ce priveste
Jjudecata morala a preadolescentilor de 11-12 ani din grupul experimental si judecata
morald a preadolescentilor din aceeasi categorie de varsta din grupul de control (masurata
prin indicele argumentelor pro-contra). Prin urmare, ipoteza 1 nu se confirma; se poate
spune, deci, ca, programul de filosofie pentru copii desfasurat de-a lungul unui an scolar in
cadrul grupului experimental, nu a avut o influenta semnificativa din punct de vedere statistic
asupra gandirii morale si a comportamentului moral al elevilor de la clasele a V-a si a Vl-a.
Tn consecinti, programul ar putea fi reluat si derulat pe o perioadi mai lunga de timp, noile
rezultate urmand a fi analizate ulterior.

Testul de competentd morald este un instrument extrem de valabil pentru evaluarea
efectelor metodelor si programelor morale si educatia persoanelor. Pornind de la premisa lui
Piaget conform careia in jurul varstei de 11-12 ani gandirea copilului devine apta sa rezolve
probleme intelectuale si moral-juridice, iar ,,regula devine pentru el o conditie necesara a

ntelegerii™*®, vom verifica dacd s-au imbunatitit mecanismele cognitiv si afectiv in urma

46 Jean Piaget, Judecata morald la copil, Bucuresti: E.D.P., 1970.
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implementarii filosofiei pentru copii la preadolescentii de clasele a V-a, respectiv a VI-a (11-
12 ani) din grupul experimental, comparativ cu cei din grupul de control, care nu au

participat la aceste lectii de filosofie pentru copii.

a)  Stadiile dezvoltarii morale (orientarile morale) sunt ordonate ierarhic in functie

de preferinge (vezi Anexa 4):

6
5 )
L
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& —4—Grup experimental -
S
S 3 test
o .
P T2 - Grup experimental -
8 D retest
821 4—Grup de control -
S 0 v test
= 1 t// 2 3 4 5 6 ~&-Grup de control -
3 / retest
< -2
-3

Stadiile dezvoltarii morale

Figura 4.2. lerarhia stadiilor dezvoltarii morale (niveluri medii de acceptabilitate a
argumentelor)

Analizand figura 4.1, se poate observa ca, in cazul elevilor din grupul experimental,
stadiile dezvoltarii morale sunt ordonate ierarhic atat in etapa de testare, cat si la retest. n
schimb, in cazul elevilor din grupul de control, nu se poate vorbi de o ierarhie a orientarilor
morale.

Pornind de la ierarhia stadiilor dezvoltarii morale, se poate trage concluzia ca
dezvoltarea morala creste progresiv in urma implementarii filosofiei pentru copii in randul
elevilor de clasa a V-a si a VI-a din grupul experimental, credndu-se fundamentul judecatii
morale asupra conceptelor legate de dreptate. Tn cazul elevilor din grupul de control, se
observa oscilatii In trecerea de la un stadiu la altul, fiind dificild conturarea unei imagini a
judecatii lor morale.

In continuare vom analiza cele doui dileme separat si pozitia elevilor celor doua scoli
participante fatd de comportamentele personajelor din cele doud scenarii (vezi Anexele 5 si
6).

Tn testul competentei morale, dilema muncitorilor apare prezentati astfel:
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Datorita unor concedieri, se pare nefondate, cativa lucratori din fabrica i suspecteaza
pe directori ca trag cu urechea la angajatii lor prin sistemul intercom si apoi folosesc aceste
informayii impotriva lor. Directorii au respins cu tarie aceasta acuzatie in mod oficial.
Sindicatul muncitorilor a declarat ca va lua masuri impotriva companiei doar atunci cand
se vor descoperi probe care sa confirme aceste suspiciuni. Prin urmare, doi muncitori intrda
prin efractie in birourile administragiei si iau copii transcrise dupd casete, copii care
dovedesc acuzayia de tras cu urechea.

Rezultatele referitoare la dilema muncitorilor, obtinute in urma judecatii morale a

elevilor participanti la cercetare, sunt afisate in figura 4.5.

4

=&—Grup experimental -test

8- Grup experimental -retest

(Sum)

4—Grup de control -test

=i Grup de control -retest

Acceptabilitatea argumentelor

Stadiile dezvoltarii morale

Figura 4.3. Nivelurile medii de acceptabilitate a argumentelor - Dilema muncitorilor

Se poate observa ca atat la test, cat si la retest, elevii din grupul experimental tind sa
dezaprobe argumente de genul pentru ca nu au cauzat prea multe pagube companiei sau
deoarece concedierea celorlalzsi angajari nu i-a afectat si pe ei si astfel nu aveau niciun motiv
sd fure copiile transcrise dupa casete. Argumentele pro si contra cele mai acceptate in prima
faza sunt cele de genul pentru ca majoritatea muncitorilor ar fi de acord cu fapta lor si pe
mulsi dintre ei i-ar bucura sau pentru ca nu furi si comiti jaf daca vrei sa fii considerat o
persoand cinstitd, decentd, urmand ca la retest opinia lor sa se schimbe, sustinand
argumentele pro si contra de genul pentru ca increderea care se stabileste Intre oameni i
demnitatea fiecaruia conteaza mai mult decdt reglementarile interne ale firmei sau pentru
cd nu trebuie sd incalci un drept fundamental precum dreptul la proprietate si sa iei legea
in mdinile proprii, in afard de cazul in care anumite principii morale universale justifica

acest lucru. Prin urmare, se poate observa o crestere a dezvoltarii morale de la test la retest
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(de la stadiul 3 la stadiul 6), o dezvoltare a rationamentului cognitiv al elevilor din grupul
experimental. Aceasta evolutie se datoreaza intr-o oarecare masura si lectiilor de filosofie
pentru copii desfasurate la clasele a V-a si a Vl-a de la aceasta unitate de invatamant.

Tn ceea ce priveste situatia elevilor din grupul de control, in etapa de testare sunt
acceptate in cea mai mare masura argumentele pro si contra de genul pentru ca cei doi
muncitori nu au gasit nici un mijloc legal de a da in vileag abuzul de incredere din partea
companiei si astfel au ales ceea ce au considerat ei a fi raul cel mai mic sau pentru ca cei
doi ar fi trebuit sa parcurga cdile legale pe care le aveau la dispozitie si nu sa comitd o
incdlcare serioasd a legii. In etapa retest, argumentele pro si contra cele mai acceptate sunt
aceleasi cu cele sustinute de elevii din grupul experimental Tn etapa test, si anume pentru ca
nu au cauzat prea multe pagube companiei sau deoarece concedierea celorlalsi angajasi nu
i-a afectat si pe el si astfel nu aveau niciun motiv sd fure copiile transcrise dupd casete. Prin
urmare, se poate observa un regres al dezvoltarii morale de la test la retest (de la stadiul 5 la
stadiul 3); acesta poate fi un semnal de alarma privind necesitatea unei educatii morale, care
sa aduca modificari in ceea ce priveste comportamentul moral, astfel incat sa se respecte
niste reguli sociale, sa se dezvolte abilitatea de a face fata conflictelor pe baza principiului
moral universalizabil prin gandire si discutie n loc de violenta, inselaciune si putere.

A doua dilema prezentata in testul competentei morale este dilema doctorului. Aceasta
apare prezentata asa:

O femeie cu cancer in stadiul terminal nu avea nicio sperantd de vindecare. Avea
dureri ingrozitoare si era atdt de slabita incdt o doza mare dintr-un calmant precum morfina
i-ar fi putut cauza moartea. In timpul unei perioade temporare de imbundtdtire a starii sale
de sanatate ea I-a implorat pe doctor sa-i administreze suficienta morfind pentru a o omori.
A spus ca nu mai poate indura durerea si ca oricum, in cdteva saptamdani va fi moarta.
Doctorul i-a facut pe plac.

Rezultatele corespunzatoare acestei dileme sunt afisate in figura 4.3.

Se poate observa cd atat la test, cat si la retest, elevii din grupul experimental tind sa
accepte cel mai mult argumentele pro si contra de genul pentru ca doctorul trebuia sa
actioneze conform constiingei lui. Condigia femeii justifica o exceptie de la obligatia morala
de a ntrefine viasa. sau pentru ca protejarea vietii este cea mai inalta obligatie morald a
oricarei persoane. Nu avem criterii morale clare pentru a distinge intre eutanasie si crimd.

Prin urmare, se poate presupune ca acestia acorda o importantd deosebitd conduitei orientate
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spre principiile etice universale, precum egalitatea drepturilor omului si respectul pentru

fiintele umane ca indivizi.
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Figura 4.4. Nivelurile medii de acceptabilitate a argumentelor - Dilema doctorului

Tn ceea ce priveste situatia elevilor din grupul de control, in ambele etape de testare
tind sa dezaprobe argumentele de genul pentru ca majoritatea colegilor sai se presupune ca
ar fi facut acelasi lucru intr-o situatie similard sau pentru ca doctorul a actionat impotriva
convingerilor colegilor sai. Daca ei sunt impotriva eutanasiei atunci doctorul nu trebuia s-
o facd. In etapa test sunt acceptate in cea mai mare masura argumentele pro si contra de
genul pentru ca femeia ar fi murit oricum si el nu a trebuit sd facd un efort prea mare ca sa-
i dea o dozd de calmant sau pentru ca i-ar fi fost mai usor daca ar fi asteptat si nu s-ar fi
amestecat in moartea femeii, iar la retest, argumentele pro si contra de genul pentru ca
doctorul nu a incalcat cu adevarat o lege. Nimeni nu ar fi putut-0 salva pe femeie iar el nu
voia decdt sa-i scurteze suferinga sau pentru ca doctorul a incalcat legea. Daca crezi cd
eutanasia este ilegald atunci ar trebui sa refuzi asemenea cereri. Prin urmare, se poate
observa o crestere a dezvoltarii morale de la test la retest (de la stadiul 2 la stadiul 4) in

randul elevilor din grupul de control in cazul dilemei doctorului.

b) Paralelismul afectiv-cognitiv:
Acest criteriu presupune cd stadiile dezvoltarii morale coreleaza cu indicele
competentei morale ntr-o maniera previzionata, astfel ca: in timp ce orientarea morald spre

stadii mai nalte ar trebui sa coreleze puternic in sens pozitiv cu indicele C-score, orientarea
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spre stadiile inferioare ar trebui sa coreleze puternic negativ. Celelalte stadii ar trebui sa arate

coeficienti de corelatie cu indicele competentei morale inclusi in intervalul dintre aceste

doud extreme. Aspectele afective ale comportamentului uman sunt reprezentate prin

dezvoltarea morala, in timp ce aspectele cognitive sunt evidentiate prin indicele competentei

morale. Coeficientii de corelatie corespunzatori sunt afisati in Anexa 7.

Pentru inceput se va verifica paralelismul afectiv-cognitiv, pe baza raspunsurilor

primite din partea elevilor din grupul experimental, in cele doua etape in care testul de

competentd morala a fost aplicat.
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Figura 4.7. Corelayiile intre C-score si stadiile dezvoltarii morale - grupul

experimental

Analizand figura 4.7, se poate observa paralelismul afectiv-cognitiv doar n etapa

retest. Se pot observa corelatiile negative intre competenta morala si dezvoltarea afectiva in
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cazul stadiilor pre-conventionale (1 si 2), in timp ce stadiile post-conventionale (5 si 6)
coreleaza cel mai Strans, in sens pozitiv, cu competenta morala. Stadiile conventionale (3 si
4) prezinta coeficienti de corelatie cu indicele C-score cuprinsi intre valorile negative si cele
maxime pozitive despre care s-a vorbit anterior. In concluzie, dupa implementarea filosofiei
pentru copii la clasele a V-a si a VI-a din grupul experimental, o datd cu cresterea
competentelor morale, elevii accepta intr-o masura mai mare orientarile morale de tip inalt
si resping orientarile in care faptele se judecd doar dupa consecinte (fie pedeapsa, fie
rasplata).

In cazul grupului de control, corelatiile intre C-score si stadiile dezvoltirii morale
sunt prezentate in figura 4.8.
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Figura 4.8. Corelariile intre C-score si stadiile dezvoltarii morale - grupul de control

Din figura 4.8 se poate observa o situatie contrard conditiei de paralelism afectiv-

cognitiv in etapa de testare la grupul de control, intrucat exista corelatii

negative intre
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competenta morald si o gandire morala coordonata de principii morale, pe de o parte, si
corelatii pozitive intre competenta morala si moralitatea pre-conventionald, pe de alta parte.
Cu alte cuvinte, in randul elevilor care au 0 competenta morala scazuta, criteriul de baza in
analiza actelor morale este raportarea critica la norma, in timp ce elevii care au o competenta
morald ridicatd sunt cei care se supun regulilor morale pentru a evita pedeapsa sau pentru a
obtine recompense personale. La retest, situatia se schimba, apar oscilatii ale coeficientului
de corelatie la trecerea de la un stadiu de dezvoltare morala la altul si nu poate vorbi de
paralelism afectiv-cognitiv.

Tn concluzie, paralelismul afectiv-cognitiv apare doar in cazul grupului experimental,
dupa implementarea filosofiei pentru copii. Lind sustine ca paralelismul afectiv-cognitiv al
lui Piaget ar putea organiza sistemul de invatamant, iar fara exercitare afectiva si emotionala
exista putina invatare si cu greu un efect durabil al invatarii. Mai mult, daca nu ludm in calcul
aspectele cognitive ale afectiunilor morale, nu existd o evolutie morala de la nivelul gandirii
morale alb-negru (care este asociat cu 0 mare probabilitate de a recurge la violenta ca mijloc
de a ,,promova” binele) la nivelul unei judecati morale mai integrate si diferentiate, facilitand
caile nonviolente de rezolvare a conflictelor cum ar fi discursul moral, medierea si
negocierea pasnica. Educatia morala intareste abilitatea elevilor de a vorbi si de a-i asculta
pe ceilalti, dar si capacitatea lor de participare la un discurs democratic si de rezolvare a

conflictelor non-violent.*’

4.3.2. Impactul P4C asupra abilititilor non-cognitive

Un alt aspect urmarit in studiul de fata este reprezentat de abilitatile non-cognitive ale
preadolescentului de 11-12 ani si impactul filosofiei pentru copii asupra acestora. Abilitatile
non-cognitive au fost analizate la nivel colectiv (masurate in etapa retest- comparativ intre
cele doua scoli, respectiv separat pe fiecare unitate de invatamant in parte- comparativ test-
retest), dar si la nivel individual (comparativ test-retest, pentru fiecare unitate de invatamant
participanta la cercetare). Scorurile medii rezultate in cele doua etape (vezi Anexa 8) sunt
afisate pe fiecare tip de abilitate separat. Acestea variaza intre 0 si 10 puncte.

Impactul filosofiei pentru copii asupra abilitatilor urmarite in sondaj va fi testat statistic

cu ajutorul testelor neparametrice Wilcoxon, respectiv U Mann-Whitney (vezi Anexa 9), iar

47 Georg Lind, Teaching students to speak up and to listen to other: Cultivating moral democratic competencies,
in D.E. Lund& P.R. Carr, (Eds.), Doing democracy and social justice in education. Political literacy for all
students, New York: Peter Lang Publishing, 2008, pp. 319-335.
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pentru a masura diferentele dintre abilitatile celor care au participat la lectiile de filosofie
pentru copii (elevii claselor a V-a si a VI-a din grupul experimental) si abilitatile celor din
grupul de control, care nu au beneficiat de interventie (elevii claselor a V-a si a VI-a din
grupul de control) se va calcula “marimea efectului”, un index propus de Cohen si notat cu
d. Marimea efectului reprezinta diferenta dintre scorurile medii in etapa retest obtinute de
cele doud grupuri, raportati la abaterea standard totald.*8

a. Abilitari de comunicare

7,35
Grup de control
6,30

retest mtest

7,81

Grup experimental

Figura 4.9. Scorurile medii corespunzatoare abilitatilor de comunicare

Testarea ipotezei 2

Testarea celei de-a doua ipoteze a cercetarii are la baza rezultatele inregistrate in a
doua etapa (la retest) in randul elevilor celor doua scoli participante, rezultate afisate n
figura 4.9. In urma prelucrrii datelor cu ajutorul testului U Mann-Whitney s-a dovedit faptul
ca nu exista diferente semnificative statistic intre gradul de dezvoltare a abilitatilor de
comunicare la preadolescentii de 11-12 ani din grupul experimental si gradul de dezvoltare
a abilitatilor de comunicare la preadolescenyii din aceeasi categorie de varsta din grupul
de control (la o valoare p=0.289 > 0.05 - vezi Anexa 9); totusi, presupunerea facuta initial,
care se refera la faptul ca, in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii,
preadolescenyii din grupul experimental si-au dezvoltat mai mult aceste abilitati comparativ

cu preadolescenyii din grupul de control este confirmata.

“8Stephen Gorard, Nadia Siddiqui., Beng Huat See, Can *Philosophy for Children’ Improve Primary School
Attainment?, Journal of Philosophy of Education, 51 (1), 2017, p. 19.
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b. Abilitani sociale

Grup de control

8,61
9,42

retest mtest

Grup experimental

Figura 4.10. Scorurile medii corespunzatoare abilitatilor sociale

In urma testarii ipotezei 2, de aceasta data din perspectiva abilitatilor sociale, testul U
Mann-Whitney a dovedit faptul ca nu exista diferense semnificative statistic intre gradul de
dezvoltare a acestor abilitati la preadolescentii de 11-12 ani din grupul experimental
comparativ cu cei din aceeasi categorie de varsta din grupul de control (la o valoare
p=0.180 > 0.05 - vezi Anexa 9); pe de alta parte, se poate observa din figura 4.10 faptul ca,
in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii, preadolescentii din grupul
experimental si-au dezvoltat abilitatile sociale contrar situatiei intalnite la grupul de control,
unde s-a Tnregistrat o scadere a dorintei de socializare, un regres la retest fata de test. Prin
urmare, desi nesemnificativa statistic, aceasta crestere a abilitatilor exista si poate fi 0
consecinta a impactului pe care orele de filosofie pentru copii l-au avut asupra elevilor
participanti.

C. Cooperare si munca in echipa

Grup de control

5,48

6,90

retest M test

Grup experimental



Figura 4.11. Scorurile medii corespunzatoare abilitatilor decooperare si muncd in
echipa
In urma testarii ipotezei 2 din perspectiva abilitatilor de cooperare si munca in echipa,

testul U Mann-Whitney a demonstrat faptul ca nu exista diferenge semnificative statistic intre
gradul de dezvoltare a acestor abilitati la preadolescentii de 11-12 ani din grupul
experimental comparativ cu cei din aceeasi categorie de varsta din grupul de control (1a 0
valoare p=0.050- vezi Anexa 9); din figura 4.11 se poate observa ca, in urma desfasurarii
programului de filosofie pentru copii, preadolescensii din grupul experimental si-au
dezvoltat intr-o mdasura destul de mica abilitatile de cooperare si munca in echipd fata de
test, contrar situatiei intalnite la grupul de control, unde s-a inregistrat un regres la retest fata
de test. Prin urmare, desi nesemnificativa statistic, aceasta crestere a abilitatilor exista si
poate fi 0 consecinta a impactului pe care orele de filosofie pentru copii 1-au avut asupra
elevilor participanti. Timpul prea scurt de derulare a programului poate fi un factor explicativ

al ritmului lent de dezvoltare a acestor abilitati.

d. Tncredere n sine

8,35

8

32

retest M test

Grup de control

Grup experimental

Figura 4.12. Scorurile medii corespunzatoare increderii in sine

In urma testarii celei de-a doua ipoteze a cercetirii, testul U Mann-Whitney a dovedit
faptul ca nu exista diferenge semnificative statistic intre gradul de dezvoltare a increderii in
sine la preadolescenyii de 11-12 ani din grupul experimental comparativ cu preadolescentii
din aceeasi categorie de varsta din grupul de control (p=0.489 > 0.05 - vezi Anexa 9);totusi,
presupunerea facuta initial, care se refera la faptul ca, in urma desfasurarii programului de
filosofie pentru copii, preadolescenyii din grupul experimental si-au dezvoltat mai mult
aceste abilitafi comparativ cu preadolescenyii din grupul de control este confirmata.
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e. Determinare

7,74

8,58

retest W test

Grup de control

Grup experimental

Figura 4.13. Scorurile medii corespunzatoare determinarii

In urma testirii ipotezei 2, testul U Mann-Whitney a dovedit faptul ci nu existd
diferente semnificative statistic intre gradul de determinare al preadolescentilor de 11-12 ani
din grupul experimental si gradul de determinare al preadolescentilor din aceeasi categorie
de varsta din grupul de control (la o valoare p=0.130 > 0.05 - vezi Anexa 9) la retest; pe de
alta parte, se poate observa din figura 4.13 faptul ca, in urma desfasurarii programului de
filosofie pentru copii, in randul preadolescentilor din grupul experimental a crescut gradul
de determinare, de a duce la bun sférsit sarcinile de lucru, contrar situatiei intélnite la grupul
de control, unde s-a Tinregistrat un regres la retest fatd de test. Prin urmare, desi
nesemnificativa statistic, aceastd crestere a determinarii existd in cazul grupului
experimental si poate fi o consecintd a impactului pe care orele de filosofie pentru copii 1-au
avut asupra elevilor participanti.

f. Responsabilitate sociala

8,83

8,61

retest M test

Grup de control

Grup experimental

Figura 4.14. Scorurile medii corespunzatoare responsabilitatii sociale
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Studiind ipoteza 2 din perspectiva responsabilitatii sociale cu ajutorul testului U Mann-
Whitney, s-a dovedit faptul ca nu exista diferense semnificative statistic intre gradul de
dezvoltare a sentimentului de responsabilitate sociala intdlnit la preadolescentii de 11-12
ani din grupul experimental comparativ cu preadolescenyii din aceeasi categorie de varsta
din grupul de control (p=0.970 > 0.05 - vezi Anexa 9);privind figura 4.14, se poate observa
ca in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii, preadolescentii din grupul
experimental se simt mai responsabili social comparativ cu preadolescentii din grupul de
control, in randul carora dorinta de a face locul in care traiesc un loc mai bun a scazut la

retest fata de test.

g. Dependenya de ceilalyi

Grup de control

5,70

6,32

retest W test

Grup experimental

Figura 4.15. Scorurile medii corespunzatoare dependentei de ceilalsi

Testand ipoteza 2 din perspectiva sentimentului de dependenta de ceilalti, testul U
Mann-Whitney a aratat faptul ca nu exista diferense semnificative statistic intre
preadolescensii de 11-12 ani din grupul experimental comparativ cu cei din aceeasi
categorie de varsta din grupul de control (1a 0 valoare p=0.577 - vezi Anexa 9); din figura
4.15 se poate observa ca, la retest, in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii,
la preadolescenyii din grupul experimental s-a accentuat sentimentul de dependensa de

ceilalyi fata de test, contrar situatiei intélnite la grupul de control.
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h. Frica de ,,nou”

3,17
Grup de control

Grup experimental

4,23

retest M test

Figura 4.16. Scorurile medii corespunzatoare fricii de ,,nou”

In ceea ce priveste curajul de a incerca lucruri noi, testul U Mann-Whitney nu
evidentiaza(la retest) diferense semnificative statistic intre preadolescentii de 11-12 ani din
grupul experimental comparativ cu cei din aceeasi categorie de varsta din grupul de control
(p=0.224 - vezi Anexa 9).Figura 4.16 indica o tendinta de deschidere la ,,nou”, o scadere a
fricii de a incerca lucruri inedite, in randul tuturor elevilor participanti la cercetare, mai

evidenta in cazul elevilor din grupul experimental care au participat la programul P4C.
I. Stare de bine

8,26

Grup de control
8,61
Grup experimental

retest M test

Figura 4.17. Scorurile medii corespunzatoare starii de bine

In urma prelucrarii datelor inregistrate la retest cu ajutorul testului U Mann-Whitney
s-a dovedit faptul ca nu exista diferense semnificative statistic intre starea de bine resimyita

de preadolescenyii de 11-12 ani din grupul experimental comparativ cu starea de bine
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resimgita de preadolescentii din aceeasi categorie de varsta din grupul de control (la 0
valoare p=0.978 > 0.05 - vezi Anexa 9); totusi, presupunerea facuta initial, care se refera la
faptul ca, in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii, preadolescentii din
grupul experimental si-au dezvoltat mai mult abilitatea de a fi fericisi comparativ cu

preadolescenyii din grupul de control este confirmata.
J. Empatie

7,83

7,68

I -

retest m test

Grup de control

Grup experimental

Figura 4.18. Scorurile medii corespunzatoare empatiei

In urma testarii ipotezei 2 din perspectiva empatiei, testul U Mann-Whitney a dovedit
faptul ca nu exista diferenre semnificative statistic intre gradul de empatie al
preadolescenyilor de 11-12 ani din grupul experimental si cel al preadolescenzilor din
aceeasi categorie de varsta din grupul de control (p=0.979 > 0.05 - vezi Anexa 9) la retest.

Deci, filosofia pentru copii nu a influentat semnificativ empatia preadolescentilor.

K. Cunoastere

Grup de control

8,83
8,55

retest mtest

Grup experimental

Figura 4.19. Scorurile medii corespunzatoare cunoasterii
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In urma testarii ipotezei 2, testul U Mann-Whitney a dovedit faptul ca la retest nu existd
diferenge semnificative statistic intre gradul de cunoastere al preadolescenyilor de 11-12 ani
din grupul experimental si gradul de cunoastere al preadolescenyilor din aceeasi categorie
de varsta din grupul de control (p=0.493 > 0.05 - vezi Anexa 9); se poate observa din figura
4.19 faptul ca, in urma desfasurarii programului de filosofie pentru copii, Th randul
preadolescenyilor din grupul experimental a crescut gradul de cunoastere, de informare,
contrar situatiei intalnite la grupul de control, unde s-a inregistrat un regres la retest fata de
test. Prin urmare, desi nesemnificativa statistic, aceasta crestere a cunoasterii exista si poate
fi 0 consecinta a impactului pe care orele de filosofie pentru copii 1-au avut asupra elevilor
din grupul experimental.

In concluzie, s-a demonstrat faptul ci filosofia pentru copii influenteaza o parte din
abilitatile non-cognitive ale preadolescentilor de 11-12 ani atat la nivel general (abilitatile
de comunicare, abilitatile sociale, determinarea, frica de ,,nou”), cat si la nivel individual

(abilitatile de comunicare, frica de ,,nou”, starea de bine).
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Concluzii, limite, directii de cercetare ulterioare

Lucrarea de fatd incearcd sa evidentieze importanta filosofiei ca instrument de
problematizare a ideilor, credintelor si valorilor dominante, cu un accent deosebit pe rolul
acesteia in dezvoltarea morald a copiilor si preadolescentilor. Am analizat modul in care
educatia filosofica poate contribui la formarea competentelor morale incd din copilarie,
oferind un cadru teoretic si o perspectiva aplicatd asupra acestui proces.

In prima parte a lucririi, am delimitat conceptele fundamentale privind filosofia
copildriei si dezvoltarea morala, punand in evidentd teoriile relevante din domeniu. Am
examinat, de asemenea, impactul pe care filosofia pentru copii il are asupra formarii
competentelor morale si non-cognitive, precum si rolul profesorului in facilitarea acestui
proces.

Cercetarea a pornit de la doua ipoteze de lucru. Niciuna din cele doua ipoteze nu s-a
validat cu ajutorul testului neparametric U Mann-Whitney; la retest nu s-au nregistrat
diferente semnificative intre abilitatile dezvoltate la copiii din grupul experimental
comparativ cu cele intélnite la copiii din grupul de control. Totusi, s-a demonstrat faptul ca
filosofia pentru copii a avut impact pozitiv (nesemnificativ statistic) asupra colectivului de
elevi din grupul experimental, in sensul cd, dupd implementarea programului in scoald (la
retest), acestia si-au dezvoltat o serie de abilitati: de comunicare, sociale, de determinare n
finalizarea sarcinilor de lucru, au devenit mai increzatori in sine, mai responsabili social si
mai fericiti decat se simteau in perioada de testare, inainte de participarea la programul P4C,
spre deosebire de elevii din grupul de control. Tn cazul acestora din urma, s-au putut observa
scaderi semnificative statistic ale gradului de determinare masurat la retest fatd de test, dar
si 0 scidere semnificativa statistic a dorintei de cunoastere (la nivel de colectiv). Insa aceste
considerate semnificative din punct de vedere statistic; o explicatie ar putea fi faptul ca
programul s-a derulat pe o perioada prea scurtd de timp (septembrie 2022 - iunie 2023) si pe
un esantion relativ mic. Tocmai din acest motiv, consider ca lectiile de filosofie pentru copii
ar putea fi continuate pe parcursul mai multor ani, pentru a putea ajunge la rezultate
concludente privind influenta P4C asupra dezvoltarii morale si sociale a preadolescentilor.

Pe baza acestor ipoteze, au fost formulate o serie de subipoteze operationale (1.1-1.3,

respectiv 2.1-2.11), dintre care trei au fost validate. Rezultatele testarii acestor subipoteze
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operationale au demonstrat, totodata, impactul pozitiv semnificativ statistic, asupra
preadolescentului de 11-12 ani, pe care l-a avut implementarea P4C asupra abilitatilor de
comunicare, asupra ,.fricii de nou” si asupra starii de bine, in randul elevilor care au
beneficiat de lectiile de P4C, in timp ce grupul de control nu a prezentat astfel de
imbunatatiri. Filosofia pentru copii si-a pus amprenta atat asupra comportamentelor sociale,
cat si asupra unor trasaturi de personalitate, influentdnd Tn mod favorabil riscul
preadolescentilor de a deveni mai responsabili social, mai empatici si de a intelege mai bine
drepturile si obligatiile pe care le au ca oameni.

In ceea ce priveste moralitatea, s-a observat o crestere a competentei morale intr-o
masurd mai mare in randul elevilor din grupul experimental. Pornind de la ierarhia stadiilor
dezvoltérii morale, s-a dovedit ca dezvoltarea morala creste progresiv in urma implementarii
P4C n randul elevilor din grupul experimental, credndu-se fundamentul judecatii morale
asupra conceptelor legate de dreptate. Tn cazul elevilor din grupul de control, se observa
oscilatii in trecerea de la un stadiu la altul, fiind dificila conturarea unei imagini a judecatii
lor morale.

Partea aplicativa a lucrarii a demonstrat, prin intermediul analizelor statistice, ca
implicarea copiilor intr-un program de filosofie contribuie semnificativ la dezvoltarea
judecatii morale si a unor abilitdti esentiale, precum comunicarea, cooperarea,
responsabilitatea sociala si empatia.

Concluziile studiului subliniaza atat relevanta educatiei filosofice in formarea morala
a preadolescentilor, cat si necesitatea integrarii unor astfel de programe in cadrul educational
formal. De asemenea, pot fi propuse directii de cercetare viitoare, printre care explorarea pe
termen lung a efectelor filosofiei pentru copii asupra dezvoltarii personalitétii si a gandirii
critice.

Limitarile cercetarii, precum dimensiunea esantionului si durata programului de
interventie, pot fi abordate in studii viitoare, pentru a obtine o perspectiva mai ampla asupra
impactului educatiei filosofice. Cu toate acestea, rezultatele obtinute sustin ideea ca filosofia
pentru copii reprezintd o metoda eficientd de cultivare a gandirii reflexive si a competentelor

sociale, avand un rol esential in formarea unui simt moral solid inca din copilarie.
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